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RESUMO

Ao se adentrar no campo da aprendizagem, obrigatoriamente, € preciso passar
pelos tedricos e teorias da aprendizagem. As reflexdes sobre as teorias descritas ao
longo do artigo sdo indicadas sem a pretensdo de esgotar os temas envolvidos.
Delineou-se como objetivo a reflexdo acerca das teorias da aprendizagem, a fim de
contribuir com subsidios tedrico-conceituais a pratica docente no ensino de
Biblioteconomia. Para tanto, foi realizada uma revisdo da literatura com intuito de
obter subsidio sobre o estado da arte do conhecimento sobre as teorias da
aprendizagem e as praticas pedagdgicas. Observa-se que a sala de aula deve ser
considerada espaco intersubjetivo, pois o0s alunos e docentes além de
compartilharem o espaco fisico, compartiiham o conhecimento de modo coletivo.
Nesse sentido, é possivel considerar que o processo de ensino-aprendizagem é
substancialmente subjetivo. Evidencia-se a necessidade de os docentes dos cursos
de Biblioteconomia aprenderem a produzir conhecimento novo com origem em uma
das concepcdes das teorias da aprendizagem ou de seu conjunto, para que possa
aplica-lo a uma necessidade especifica, na resolucdo de problemas, na tomada de
decisdo ou buscando o aprendizado continuo, desenvolvendo competéncias que
objetivem conhecer e usufruir das diversas praticas pedagdgicas.

Palavras-Chave: Teorias de Aprendizagem; Biblioteconomia; Ensino Superior;
Praticas Pedagdgicas; Planejamento Didatico.

LEARNING THEORIES APPLIED OF THE LIBRARY SCIENCE TEACHING
ABSTRACT

When entering the field of learning, obligatorily, it is necessary to go through the
theorists and learning theories. The reflections about the theories described
throughout the article are indicated without pretending to exhaust the topics involved.
Was outlined as objective the reflection concerning if learning theories in order to
contribute to theoretical and conceptual subsidies teacher practice in the Library
Science teaching. Therefore, a literature review was performed in order to obtain
subsidies on the knowledge state of the art about learning theories and teaching
practices. It is observed that the classroom should be considered intersubjective
space, because students and teachers as well as share the physical space, share
knowledge collectively. Therefore, it is possible to consider that the process of
teaching and learning is substantially subjective. Evidences the need for teachers of
Library Science courses learn to produce new knowledge originating in one of the
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conceptions of learning theories, or the as a whole, for that can apply it to a specific
need, problem solving, decision making; or seeking continuous learning, developing
skills that aim to to know and appreciate the diverse teaching practices.

Keywords: Learning Theories; Library Science; Higher Education; Pedagogical
Practices; Didactic Planning.

1 INTRODUCAO

Observa-se no contexto social atual a necessidade de o docente adentrar o
mundo cotidiano do aluno e vivenciar suas aptiddes culturais e, depois, refletir sobre
seu ato de ensinar, construir um novo modelo de aprendizado baseado nas
emocdes. Facilitando, assim, a atencdo no que tange aos conteudos da disciplina a
ser ministrada em uma época marcada por transicao, incertezas e indeterminacdes,
resultantes de mudancas nas estruturas de convivéncia social, que alteram de
maneira significativa a cultura local, acompanhada de novos elementos sociais e
tecnoldgicos.

A sensacdo de perplexidade produzida por alunos universitarios ao serem
estimulados a desenvolver atividades criativas e inovadoras evidencia um problema
educacional, instalado em todos o0s niveis de escolaridade — auséncia de
familiaridade com o processo criativo, somado a necessidade do desenvolvimento
da competéncia em informacéo, ou seja, 0 acesso e uso da informacdo de maneira
inteligente para constituir o conhecimento e a aplicacdo a realidade social; esta
tltima se refere a uma area emergente no contexto brasileiro, mas consolidada nos
paises desenvolvidos, apesar de esses elementos incorporarem atribuicfes
prioritarias e fundamentais para o bom desenvolvimento cognitivo.

Parece que ndo s6 as universidades, mas também todo o sistema
educacional resiste em sintonizar-se com as demandas atuais da sociedade,
mantendo 0os mesmos e arcaicos métodos e técnicas de ensino consideradas
ultrapassadas, “sem o menor indicio da nova cultura da aprendizagem” (ONTORIA
PENA; GOMEZ R.; RUBIO MOLINA, 2004, p.17).

E preciso refletir sobre como transformar o ensino para adaptar o aprendizado
as demandas da sociedade, ou seja, € imprescindivel se pensar em variadas

configuracbes de promover o aprendizado, utilizando estratégias pedagogicas
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adequadas a realidade do aluno e do que almeja a sociedade em relacao,
especialmente, ao que diz respeito ao profissional bibliotecério.

Pode-se afirmar que ha quase um século o bibliotecario é sujeito de um fazer
profissional no Brasil, entretanto, tem na sociedade contemporanea a sua agcao e
sua permanéncia como motivos para reflexdo em decorréncia das mudancas
advindas com o uso das tecnologias de informac&o e comunicagédo (TIC), bem como
as transformacdes no mundo do trabalho, a ampliacdo e ressignificacdo desse
campo com o aporte da Ciéncia da Informacado. Vale lembrar que o exercicio de uma
profissdo € o aspecto que caracteriza e define o seu campo de atuacao, conferindo
aos seus praticantes uma identidade.

Nesse ambito encontram-se os futuros bibliotecarios, cuja natureza de
atuacao, entre outras, € a de lidar com as pessoas e ndo mais com documentos
unicamente analdgicos, mas também com os fluxos e sistemas de informacéo,
sendo eles elementos catalisadores e tradutores de uma nova realidade, na qual a
informacao ja ndo é mais o passivo e, sim, o grande ativo de uma sociedade ansiosa
por sobrevivéncia e desenvolvimento, econdmico, social e intelectual (FARIAS,
2007).

Delineou-se como objetivo a reflexdo acerca das teorias da aprendizagem, a
fim de contribuir com subsidios tedricos-conceituais para a pratica docente no ensino
de Biblioteconomia. Para tanto, foi realizada uma revisdo da literatura, pois €&
indispensavel para obter uma ideia sobre o estado da arte dos conhecimentos sobre
um dado tema, as suas lacunas e a contribuicAo da investigacdo para o
desenvolvimento do conhecimento.

A revisdo de literatura busca contribuicBes culturais e cientificas sobre
determinado problema (CERVO; BERVIAN, 2002). Sobretudo, Lima e Mioto (2007)
afirmam que, normalmente, a pesquisa bibliografica € caracterizada como revisao de
literatura ou como revisao bibliografica. Com o objetivo de identificar os conceitos
basicos das teorias de aprendizagem, praticas pedagdgicas, planejamento didatico e
sua contribuicdo para o ensino de Biblioteconomia, optou-se por utilizar esses
termos para recuperagdo das fontes bibliograficas (dissertacédo, livros e artigos).
Para recuperacdo das fontes analisada neste artigo, utilizamos o Portal de
Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES), o Scientific Electronic Library Online (SciELO), o catalogo online da
biblioteca e o Google Académico.

2CONTRIBUI§AO DAS TEORIAS DE APRENDIZAGEM NA FORMACAO
BIBLIOTECARIA

Ao se adentrar no campo da aprendizagem, obrigatoriamente, é preciso
passar pelos tedricos e teorias da aprendizagem. As reflexdes sobre as teorias
descritas ao longo do artigo sdo indicadas sem a pretensédo de esgotar os temas
envolvidos, se constituem em referenciais basicas e seletivas aos propositos deste
estudo.

Desse modo, tém-se como pressuposto de que, ao planejar uma aula, 0s
docentes precisam ter a preocupagdo em como conduzir a disciplina sob sua
responsabilidade, de maneira a facilitar a compreensdo dos estudantes. Em
decorréncia, para que seja possivel desenvolver um plano de aula efetivo, faz-se
necessario questionar: quais teorias podem ser aplicadas em sala de aula? De que
maneira tais principios podem auxiliar aos docentes? De que modo deve ser
promovida a aprendizagem? Entende-se que a qualidade do ensino em sala de aula
esta intimamente relacionada ao conhecimento de referenciais tedricos que “[...]
orientem o planejamento, a implementagao e a avaliagdo de praticas educacionais”.
(OSTERMANN, CAVALCANTI, 2010, p.12).

E importante lembrar que, para cada teoria ou conjunto, a aprendizagem é
definida de uma maneira diferente e a explicacdo sobre como esta ocorre também
se diferencia. Portanto, ndo se deve validar uma teoria e negar outra, ou seja, nao
se pode afirmar que uma teoria esta certa e outra errada, visto que se acredita que
todas tém validade, “[...] pois lancam um olhar sobre maneiras especificas de
aprender” (BESSA, 2008, p.9).

Os principios da aprendizagem estdo associados as teorias do
desenvolvimento humano, pois por via destes € que se observa o desenvolvimento
da aprendizagem com origem nos sentimentos e percepcdes das criangas, jovens e
adultos. H4 um conjunto de teorias criado para explicar como ocorre o aprendizado
ao longo do desenvolvimento humano, sdo elas: a) teorias inatistas: sao correntes
tedricas que preconizam que a aprendizagem esta relacionada a capacidade
congénita do sujeito de desempenhar as tarefas que lhe sdo propostas; b) teorias
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ambientalistas: sdo conjuntos de teorias que levam em consideracdo o meio no
qual o individuo esta inserido. O ambiente se torna grande responsavel pelo que o
individuo aprende; c) teorias interacionistas ou construtivas: sdo conjuntos de
teorias que percebem a aprendizagem como um processo de interacdo entre o
sujeito e o objeto; d) teorias sociointeracionistas: sdo conjuntos de teorias que
explicam a aprendizagem a partir das interacdes sociais realizadas pelo sujeito que
aprende; e) teorias cognitivistas: sdo conjuntos de teorias que se baseiam no
processo de pensamento logico de modo a organizar, classificar as novas
aquisicdes atribuindo-lhes significados.

Pode-se observar que as teorias inatistas se opdem a experimentacao, pois
preconizam que a pessoa ao nascer, traz determinadas condigdes de conhecimento
e de aprendizagem que se manifestardo durante seu desenvolvimento bioldgico. As
teorias ambientalistas levam em consideracdo a capacidade que o ser humano tem
de aprender tudo com base nas influéncias de seu ambiente, sendo que além desse
carater, possui a caracteristica determinista baseada em estimulos e respostas. As
teorias inatistas como as ambientalistas, ndo consideram a interacdo do ser humano
com suas estruturas internas e o meio no qual estdo inseridas. Essa relagdo com
objeto € encontrada no conjunto de teorias interacionistas, ao acreditarem que pela
interacdo do sujeito com o objeto € que o aprendiz extrai as informacdes
necessarias para seu uso.

O construtivismo esta inserido nesse conjunto de teorias, pois além de ver a
aprendizagem como interacdo do sujeito com o objeto, considera o aprendiz como
formulador de seu conhecimento. As teorias sociointeracionistas consideram a
aprendizagem com origem nas relacdes sociais e humanas, que envolvem nao
apenas 0s processos mentais ou estimulos gerados pelo meio, tampouco apenas
interacdo do sujeito com o objetivo de seu interesse, mas passa a levar em
consideracgao as relagdes estabelecidas no ato de aprender, “[...] colocando em foco
a relacdo de sala de aula, ou, mais especificamente, a relacdo docente-aluno”
(BESSA, 2008, p.13). A teoria cognitiva tem seu alicerce na vivéncia do individuo,
respeitando o estagio cognitivo de cada um, o inicio e o término de cada estagio
sofre variacbes dadas as diferencas individuais de natureza bioldégica ou do meio

ambiente em que o individuo estéa inserido.
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Por meio desse variado conjunto de sistemas tedricos € que as teorias da
aprendizagem sdo formuladas ao longo dos tempos, surgindo entdo correntes de
pensamento que trouxeram consigo abordagens de naturezas varias para
desenvolverem o ensino-aprendizagem.

Além dessas teorias, € necessario refletir sobre outras questbes relevantes
para se entender o ensino-aprendizagem nos cursos de Biblioteconomia.

Ao viabilizar o processo de ensino-aprendizagem por meio das teorias da
aprendizagem, € preciso compreender seu emprego. Mais do que isso, € preciso
saber 0 que se quer com a aplicacdo de certa teoria como suporte na sala de aula, o
que tem importancia também nas decisbes dos docentes atuantes na formacéo

bésica do bibliotecario.
2.1 Préaticas Pedagdgicas: concepcdes

E necessario conhecer as praticas pedagdgicas e os modelos didaticos, entre
outros elementos. Dessa maneira, € mais simples perceber que a aprendizagem é
um processo coletivo que envolve, tanto as acdes do educando quanto as do
educador.

O ato de aprender ndo esta relacionado apenas na dimensao subjetiva dos
sujeitos envolvidos, pois estende-se além das habilidades cognitivas, das relacdes
estabelecidas entre docentes e alunos e, consequentemente, o vinculo estabelecido

em torno do ensino e da aprendizagem. Assim, pode-se ressaltar que,
A partir desse principio geral, compreende-se a pratica pedagoégica
como acdo de um sujeito consciente e ativo, ou seja, praticas
singulares que organizam contextos educacionais que, por sua vez,
passam a constituir situacdes sociais de desenvolvimento, com a

possibilidade de serem, assim, vivenciadas como processos de
aprendizagem (COELHO, 2012, p.112).

As préticas pedagogicas também dizem respeito a um conjunto de
conhecimentos pedagdgicos que envolvem dimensbes além da didatica, ou seja,
uma metodologia de agdo que tem sua formulacdo baseada em uma concepgao
filosofica e numa teoria da aprendizagem que corresponda a tal filosofia (LIBANEO,
2013). Esta articulacdo da pedagogia com a concepcéo filosofica da educacao
permite adentrar as varias praticas pedagogicas e, por meio delas, é possivel

compreender melhor os caminhos percorridos pela educacéo.
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A pratica pedagdgica tradicional surgiu na Década de 1920, para substituir a
educacao religiosa, mas ainda tem sua metodologia com embasamento na rigidez e
na centralizacdo da docéncia. As praticas pedagdgicas do modelo renovado,
também conhecidas como ‘Pedagogia Liberal’, vieram para substituir o modelo
tradicional, pois ela situa como centro do ensino-aprendizagem o aluno e ndo mais o
docente. Em decorréncia desse modelo, apareceu a ‘Pedagogia da Escola Nova’,
feita contraposicdo a ‘Pedagogia Tradicional’. A ‘Pedagogia Renovada’ se divide em
‘Pedagogia Renovada Progressista’ e ‘Pedagodia Renovada nao Diretiva’.

A Pedagogia Renovada Progressista vé 0 aluno como centro do processo e o
docente atua para desenvolver a sua inteligéncia, carater e personalidade. O papel
do docente é de auxiliar, incentivar, orientar e controlar a aprendizagem no
desenvolvimento da pessoa, proporcionando um relacionamento positivo entre
docente-aluno. Por outro lado, a Pedagogia Renovada ndo Diretiva esta mais
preocupada com o0s problemas psicolégicos do que com os pedagdgicos, sua
proposta € de uma pedagogia centrada no aluno, ou seja, utilizar métodos que
facilitem a aprendizagem, preocupando-se em adequar 0s seres humanos as
socializacbes do ambiente. Percebe-se que a Pedagogia Renovada esta orientada
para um processo de interacdo de ensino com a aprendizagem.

Foram muitas as contribuicbes da Pedagogia Renovada ao modelo
pedagogico, destacando-se o entendimento do processo educacional como uma via
dupla, em que “[...] 0 ensino e a aprendizagem ocorrem tanto para os alunos quanto
para os docentes, uma vez que compreende que a medida que ensinamos, também
aprendemos” (BESSA, 2008, p.30). Foi por meio desse entendimento que houve
necessidade de buscar suporte na area da Psicologia, para apoiar as acdes
implementadas pelo docente em sala de aula. E nesse momento que a Pedagogia

encontra a Psicologia no interior da sala de aula:

A psicologia trouxe, inicialmente, contribuicdes por meio das teorias
do desenvolvimento e da aprendizagem. No caso especifico das
escolas renovadas, as primeiras fontes consultadas foram as que
diziam respeito a um novo método de aprendizagem: o
construtivismo (BESSA, 2008, p.31).

A nova pedagogia originou uma visdo mais dinamica e flexivel sobre a
aprendizagem. Além disso, as praticas progressistas surgem em oposicdo a

‘Pedagogia Liberal’. Para a ‘Pedagogia Progressista’ os problemas educacionais sao
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reflexos do contexto social no qual a pessoa se encontra, ou seja, a educagao se
desenvolve na relacdo entre as pessoas envolvidas na formacdo de um ente
humano consciente. Corroborando este pensamento, Libaneo (2013) expde que o
ambiente educacional € meramente uma agéncia transmissora de informacéo e que
precisa transformar-se num lugar de analises criticas e producdo da informacéo,
onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significados a informacdo. Ressalte-
se que essa afirmacdo do autor, por si mesma, estabelece um forte elo com os
principios que envolvem 0 acesso e uso inteligente da informacéo para elaboragéo
de conhecimento na sociedade contemporanea — a competéncia em informacao.

A Pedagogia Progressista estabelece trés correntes a seguir: a) Pedagogia
Libertadora também conhecida como educacdo critica, por estimular o
guestionamento das relacdes homem-natureza-homem, visando uma transformacao
na realidade; b) Pedagogia Libertaria que tem como ideia central instituir
mecanismo de mudancas com base na participacdo grupal nos problemas
cotidianos; c) Pedagogia Critico-Social dos contetdos que tém por finalidade a
difus@o dos conteudos a realidade social.

As correntes indicadas nos revelam temas interessantes para reflexdo. Entre
eles, insere-se o0 método de grupo de discussdo, adotado pela Pedagogia
Libertadora, ao estabelecer uma relagdo horizontal, em que o educador e o
educando se posicionam como sujeitos do ato de conhecimento, pois como ensina
Freire (1992), aprender € um ato de conhecimento da realidade vivida pelo
educando e s6 tem sentido se resultar de uma aproximacao critica. Outro elemento
€ a participacdo grupal que, consiste na auto geréncia, na qual as regras e sancdes
sdo constituidas pelo proprio grupo, concedendo ao aluno a liberdade de agir e a
consciéncia das consequéncias de suas acoes.

A apropriacdo do saber deve estar baseada na relacdo direta com a
experiéncia do aluno. Para Libaneo (2013), o método de ensino devera oferecer
elementos cognitivos para que os alunos aprendam a buscar informacao e analisa-la
criticamente e dar a ela um significado pessoal, fazendo com que o aluno possa
assumir uma atitude de transformacdo da realidade social. Recomenda-se que
esses principios devam estar sempre presentes na formacgao basica oferecida pelos

cursos de Biblioteconomia.
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Os elementos destacados anteriormente sdo fundamentados no método de
reflexdo e acdo perante a realidade. E indispensavel que o docente domine um
método, pois

[...] os métodos de ensino sdo os meios adequados para realizacéo
dos objetivos, os quais ndo se realizam por si mesmo, sendo
necesséaria uma atuacao do docente. Para que tais objetivos sejam
alcancados, torna-se necessario que as ac¢bBes dos educadores
sejam organizadas em sequéncia. Os procedimentos de ensino
devem incluir atividades que possibilitem a ocorréncia da
aprendizagem. Essa atividade ndo é apenas fisica, mas, também,
interna, mental, emocional e social, porque a aprendizagem € um
processo que envolve a participagdo total e global do individuo, em
seus aspectos fisicos, intelectuais e sociais (LIBANEO, 2013, p.165).

Dessa maneira, € preciso estreitar 0s objetivos, conteldos e formas de
organizacdo do ensino, para que de fato o método contribua para uma boa
compreensao da parte do aluno, em especial ao se considerar que ele deve ser um
agente social bom participe. E importante salientar que os principios da competéncia
em informacdo preconizam, também, as questbes que envolvem a cidadania e o
aprendizado ao longo da vida (CORREIA, 2002), o que confere a essa area a
relevancia de sua presenca nos cursos de Biblioteconomia, a fim de possibilitar que
os bibliotecarios tenham esse aprendizado mediante o uso de método que possa
criar as condicbes de aprendizagem como “[...] um processo que envolve a
participacdo total e global do individuo, em seus aspectos fisicos, intelectuais e
sociais”, conforme mencionou Libaneo (2013, p.165).

O ensino-aprendizagem é a denominacdo para um complexo sistema de
interacbfes comportamentais do docente e aluno, denominados de ensinar e de
aprender. As expressdes sdo dois verbos que se referem ao fazer de um docente e

ao que acontece com o aluno como decorréncia desse fazer. Portanto,

Ensinar define-se por obter aprendizagem do aluno e nado pela
intencdo (ou objetivo) do docente ou por uma descricdo do que ele
faz em sala de aula. A relacdo entre o docente faz e a efetiva
aprendizagem do aluno é o que, mais apropriadamente, pode ser
chamado de ensinar. Nesse sentido, ensinar € o nome da relacdo
entre o que um docente faz e a aprendizagem de um aluno (KUBO;
BOTOME, 2001, p.5).

O ensino so6 se efetiva com a ocorréncia da aprendizagem que, por sua vez, €
evidenciada pela mudanca de comportamento do aluno e de suas relacbes com o

meio em que vive. O ensino-aprendizagem esta intrinsecamente inserido na
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trajetoria de vida do sujeito. Para Scoz, Tacca e Castanho (2012), o grande desafio
no ensino-aprendizagem esta na superacdo de entraves postados a frente dos
processos de escolarizacdo, tais como: a elaboracdo de curriculo, programas,
atividade pedagdgica, métodos de ensino, praticas pedagogicas etc. Dentre esses
elementos, busca-se detalhar a atividade pedagogica, métodos de ensino e as
praticas pedagodgicas por considera-los subsidios para a proposta de pesquisa aqui
estabelecida.

A atividade pedagdgica esta vinculada a atividade do docente, na busca dos
seguintes objetivos primordiais (LIBANEO, 2013): assegurar aos alunos o dominio
dos conhecimentos cientificos; criar condicbes e meios que proporcionem o
desenvolvimento da capacidade e habilidades intelectuais do aluno, visando a sua
autonomia na aprendizagem e independéncia de pensamento; orientar os alunos
para ajuda-los a ter atitudes e conviccbes que norteiem suas opcbes diante dos
problemas e situacdes da vida real.

Os métodos sdo um conjunto de acado, passos, condi¢cdes externas e
procedimentos, que visam a estimular o ensino em funcdo da aprendizagem dos
alunos. As préaticas pedagdgicas estao relacionadas a didatica (método de ensino),
concepcao filoséfica da educacao e teoria da aprendizagem adotada pela instituicdo
de ensino ou pelo docente (LIBANEO, 2013).

3 A MEDIACAO DO ENSINO POR MEIO DO PLANEJAMENTO DIDATICO

Para sustentar a educagcédo como processo, Kubo e Botomé (2001) adotam as
contribuicbes de Paulo Freire e Carolina Bori que situam a pessoa como peca
central do ensino-aprendizagem, ou seja, o aluno como centro de referéncia do
trabalho de ensino. Os principios basicos para elaborar esse procedimento, segundo
Kubo e Botomé (2001, p.2), séo:

O ensino deveria ser definido pela atuacédo do aluno (e ndo pela do
docente); a aprendizagem deveria ser feita em etapas pequenas, de
acordo com as caracteristicas do aluno e de suas possibilidades de
aprendizagem; o aluno deveria poder prosseguir (demorando ou
tendo mais ou diferentes condicbes) no curso conforme ocorresse
sua aprendizagem; a cada aprendizagem, em lugar de notas, o aluno
deveria ter consequéncias informativas, tanto técnicas como sociais,
conforme seu desempenho; e finalmente, o0s processos de
aprendizagem dos alunos e os procedimentos do docente deveriam
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ser objeto de estudo constante e no préprio curso, de forma a
fornecer conhecimento para aperfeicoamento, ndo apenas das
técnicas, mas também dos conceitos fundamentais envolvidos nos
processos de ensinar e de aprender.

Ressalta-se que a educacdo, de modo geral, tem como fim habilitar as
pessoas a agirem de maneira que, de suas acdes decorram resultados definidos e
significativos para as demais que compdem a comunidade onde vivem. Para
concretizar um ensino voltado para uma efetiva atuagéo das pessoas nas situagdes
onde irdo viver, alcancando os principios que norteiam a educacao, é necessario ter

claro:

a. O que é necesséario produzir como resultado das acdes dos
atuais aprendizes, quando estiverem formados;

b. Com que aspectos da realidade os aprendizes terdo de lidar,
guando estiverem formados, para produzir esses resultados; e

c. O que os aprendizes necessitardo estar aptos a fazer para lidar
com esses aspectos da realidade de forma a produzirem
resultados que sejam significativos para a prépria vida e para os
demais (KUBO; BOTOME, 2001, p.14).

Em sintese, o ensino deve ser planejado com suporte na necessidade da
realidade em que a pessoa se encontra, mas com o foco na realidade futura na qual
ele ter4 contato, para que haja producéo e resultados de interesse para a sociedade.
Kubo e Botomé (2001) sugerem uma sequéncia de acdes para o planejamento e
desenvolvimento do ensino (Figura 1), tendo como ponto de partida a necessidade

da comunidade em que a pessoa se inserird como profissional ou ser humano.

Figura 1: Etapas de comportamento de docentes para planejar e realizar ensino.

ETAPAS O QUE E CONSIDERADO OU DECIDIDO
PONTO DE PARTIDA O que a comunidade necessita?
DECISAO 0O gue o profissional deve estar apto a
u fazer para...
DECISAO 0O que € necessario ensinar para o aluno

ser capaz de fazer...

Quias:
- informagbes existentem?
- informagbes produzir?

- outras condigbes?
¥

RESULTADO PROFISSIONAL “FORMADO™

Fonte: Kubo e Botomé — 2001 - p.15.
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Verifica-se que, ao planejar o desenvolvimento de uma disciplina, o docente
deve partir do conhecimento da realidade em que seus alunos se encontram e o
conteudo que se exprime nos materiais bibliograficos devera ser usado como
instrumento de contribuicbes tedricas para refletir sobre essa realidade. Para
complemento dessas etapas, Kubo e Botomé (2001) propdem mais dez etapas

(Figura 2), para viabilizar um ensino que atenda efetivamente a realidade social.

Figura 2: Etapas de a¢gdes dos docentes para planejar e realizar ensino.

ETAPAS

O QUE E CONSIDERADO OU DECIDIDO

1. PONTO DE PARTIDA

7. PESQUISA E DESISAQ

9. RESULTADO

e
10. PESQUISA

Como gue situagio o aprendiz necessitara lidar apds

“fomado”?
- []
o . - .
2. DECISAD 0 gue devera resultar de suas agdes quando...?
- -
3. DECISAD O que devera estar apto a fazer para lidar com...E
M produzir...?
- []
o .
4, DECISAQ 0 que precisara aprender para fazer...?
- -
5. PESQUISA Que recursos e que repertdrio ja existem?
- <
6. DECISAD Em que sequéncia e partes é apropriado dividir e organizar
M o conjunto?
~ [ ]

Que instrumentos, recursos, ambientes e procedimentos
580 necessarios para...?

-
o .
8. DECISAD Realizagdo do ensino...
- -

PROFISSIONAL FORMADO

-
Avaliacdo de eficacia do ensino

Fonte: Kubo e Botomé — 2001 — p.16-17.

Observa-se que o ensino-aprendizagem é complexo e ciclico, aléem de se
constituir por meio da interacdo do docente com seus alunos. Essa interacdo €&
composta por uma diversidade de comportamentos, tanto do docente quanto do
aluno. O ensino s6 se materializa por via da mudancga da interagdo dos alunos com

seus respectivos meios em consequéncia do trabalho de um docente; “[...] é 0 que
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indica que houve aprendizagem produzida por um ensino” (KUBO; BOTOME, 2001,
p.17).

O ensino-aprendizagem, na perspectiva do docente enquanto organizador
dos contextos e observador de sua acao, pode haver uma mudanca de atitude em

relacdo ao outro, mas também uma transformacao interna.

Assim, praticas pedagdgicas s&o, simultaneamente, capazes de
possibilitar mudancas “para fora”, bem como mudancas
transformadoras “para dentro”. Processo de ensino socialmente
constituidos que, constantemente, se renovam como aprendizagens
subjetivas. [...] A aprendizagem é também considerada como acéo
singular do sujeito que aprende e, portanto, ndo se reduz as funcbes
intelectuais-cognitivas, mas, amplia-se nas relagfes estabelecidas,
em um sistema simbolico-emocional configurado ao longo das
vivéncias subjetivas de cada sujeito que aprende (COELHO, 2012,
p.113).

O panorama educacional atual, em que o docente universitario se encontra,
esta envolvido com representacdes sociais marcadas por complexa globalizagéo,
por uma onda de consumismo, expressdo de valores imediatos e externos,
provavelmente implicados com a constituicdo da realidade psicolégica dos alunos
(PERES, 2012). Com seriedade, compromisso social, dedicacdo e preparacao
cientifica, muito do que foi perdido podera ser recuperado. A sala de aula deve ser
considerada espaco intersubjetivo, pois o0s alunos e docentes além de
compartilharem o espaco fisico, compartiiham o conhecimento de forma coletiva.
Nesse sentido, € possivel considerar que o processo de ensino-aprendizagem é

substancialmente subjetivo.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A configuracdo da aprendizagem deve estar situada em algo centrado no
entendimento da informacé&o basica que facilita o aperfeicoamento do conhecimento,
assim como o0 descobrimento dos caminhos que permitem compreender a
informacdo necesséaria em outros momentos da vida. Outra caracteristica € a de
potencializar a capacidade de aprender e de pensar criticamente, facilitando a
reflexdo ante as variadas fontes de informacédo, o que podera ajudar a reconhecer a
validade e a precisdo dos dados que se proporcionam. Desse modo, o enfoque do

aprendizado é sintonizado com o desenvolvimento da competéncia em informacgao.
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A flexibilidade no ensino-aprendizagem contribui para a potencializacdo do
aprendizado cooperativo, cuja estrutura € mais horizontal e mais bem se alinha com
a autonomia do aprendizado.

Evidencia-se a necessidade de os docentes dos cursos de Biblioteconomia
aprender a produzir um conhecimento novo com origem em uma dessas
concepcdes ou do seu conjunto, para que possam aplicd-lo a uma necessidade
especifica, na resolugdo de problemas, na tomada de decisdo; ou buscando o
aprendizado continuo, desenvolvendo competéncias que objetivem conhecer e
usufruir das diversas praticas pedagadgicas.

A competéncia em informagdo e a criatividade adquirem uma funcao
preponderante em uma sociedade em permanente transformagéo, tornando-se uma
das chaves do avanco do ensino superior e, consequentemente, da Biblioteconomia.

Para que os alunos dos cursos de Biblioteconomia no contexto brasileiro
cheguem, no entanto, ao mercado de trabalho, com capacidade para intervir critica e
criativamente em suas atividades, € necessaria uma maior reflexdo sobre as teorias
de aprendizagem, bem como sobre as préaticas pedagdgicas a serem utilizadas no

ensino e aprendizagem de sua formacéao basica.
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NOTAS

1 O conteudo apresentado € um recorte teérico da tese de doutorado defendida em 2015, no
Programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncia da Informacdo da Universidade Estadual Paulista,
intitulada: “Competéncia em informagdo no ensino de biblioteconomia: por uma abordagem
significativa e criativa”, orientada pela Profa. Dra. Regina Célia Baptista Belluzzo.
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