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A FORMACAO PEDAG(')GIEZA NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO STRICTO
SENSU EM CIENCIA DA INFORMAGAO NO BRASIL

RESUMO

Formacao didatica e pedagogica para pos-
graduandos no Brasil constituem os temas
de interesse deste artigo, que analisa a
matriz curricular dos Programas de Pos-
Graduacado stricto sensu em Ciéncia da
Informacao no Brasil, com o objetivo de
investigar a presenca de conteldos que
explicitem as tematicas formacao
pedagogica, formacdao docente, mediacao
pedagogica e afins, nas disciplinas
ofertadas. A partir de uma revisao de
literatura e do método documental com
abordagem qualitativa, os dados foram
coletados nos sites dos Programas e na
Plataforma Sucupira. Como resultados, dos
15 Programas analisados somente cinco
possuem disciplinas direcionadas para a
tematica enfocada. A analise centrou-se
nas disciplinas que explicitam a presenca
de conteldos pedagogicos e educativos,
que visem a formacdo didatica e
pedagogica do futuro docente. Ressalta
que € necessaria uma atencao maior pelos
Programas em relacao a uma formacao
didatico-pedagogica dos discentes, que va
além da cientifico-académica. Considera
que as tematicas analisadas ainda sao
pouco abordadas pelas disciplinas dos
Programas de Pos-Graduacao.

Palavras-Chave: Formacao Pedagogica;
Programas de Pés-Graduacao; Ciéncia da
Informacao; Didatica de Ensino; Docéncia
na Ciéncia da Informacao.

Ana Maria Mendes Miranda
Universidade Estadual de Londrina (UEL)
Brasil

André Luis Cacula Gaia
Universidade Estadual de Londrina (UEL)
Brasil

Jodo Arlindo dos Santos Neto
Universidade Estadual de Londrina (UEL)
Universidade Estadual Paulista (Unesp)
Brasil

THE PEDAGOGICAL TRAINING IN STRICTO
SENSU GRADUATION PROGRAMS IN
INFORMATION SCIENCE IN BRAZIL

ABSTRACT

Didactic and pedagogical training for
postgraduates in Brazil are the topics of
interest in this article, which analyzes the
curricular matrix of the stricto sensu
Graduation Programs in Information
Science in Brazil, with the objective of
investigating the presence of contents that
explain the teacher training, pedagogic
mediation and the like, in the disciplines
offered. Based on a review of the literature
and the documentary method with a
qualitative approach, the data were
collected on the sites of the Programs and
on the Sucupira Platform. As results, of the
15 Programs analyzed, only five have
disciplines directed to the focused theme.
The analysis focused on the disciplines that
explain the presence of pedagogical and
educational content, aimed at didactic and
pedagogical training of the future teacher.
It emphasizes that greater attention is
needed by the Programs in relation to a
didactic-pedagogical formation of the
students, that goes beyond the academic-
academic one. It considers that the
analyzed topics are still little approached
by the disciplines of the Graduate
Programs.
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1 INTRODUCAO

O conceito atribuido a formacao nos
dias atuais, vai muito além do que se pode
inferir da constituicao desta palavra.
Formar nao significa colocar em uma
determinada forma, mas configura-se como
um ato de ressignificacao do sujeito. Ainda
relativo ao processo de formacao, este é
socializador e, portanto, deve considerar o
outro como fator constitutivo de sua
formacao, assim, o processo formativo
deve se pautar em um contexto histoérico e
social (PINTO, 2010) e, também, politico,
econdmico.

Nesse contexto, a formacao de
professores € um aspecto essencial a ser
considerado na construcao da sociedade,
pois esta formacao refletira em futuras
praticas educacionais e pedagodgicas.
Conforme evidencia Oliveira (2002), as
politicas atuais para formacao tém
direcionado para a necessidade de formar
profissionais de ensino superior que
possuam como referéncia uma formacao
pedagodgica com enfoque na pesquisa, e
que seja capaz de possibilitar a educacao
de profissionais mais criticos e reflexivos.

Ademais, Pinto (2010) ressalta a
relevancia em se refletir a pratica como
elemento essencial no processo de
formacao, sem, no entanto, desconsiderar
a necessidade e importancia da formacao
tedrica; ao contrario, o autor argumenta
que nao € possivel constituir uma pratica
pedagogica que nao se fundamenta num
dominio teodrico-conceitual. Nesse sentido,
Farias e Belluzzo (2017, p.131), refletem
que

Os docentes sao autores e atores
fundamentais a mudanca
educacional que buscam,
portanto, € necessario que possam
ter multiplos papéis e funcoes, nao
sO com a informacao cientifica
precisa e atualizada, mas,
também, com todas as
competéncias estruturantes do
pensamento e da acdao que
intentam desenvolver nos seus

proprios alunos.

Considerando esse contexto na
Ciéncia da Informacao (Cl), Karpinski e
Vasconcellos (2015) ao analisar as acoes de
formacao pedagogica, desenvolvidas por
um Programa de Pos-Graduacao (PPG) em
Cl da Regiao Sul do Brasil, constataram
que, ainda, que se perceba a relevancia da
formacao docente, a observacao e atuacao
durante o estagio docéncia tem sido uma
das principais ferramentas utilizadas para
desenvolver  essas  habilidades  nos
estudantes.

Em um sentido proximo, Rodrigues
(2012) analisou os curriculos de Pos-
Graduacao em Cl no Brasil, e identificou
que apenas alguns possuiam o estagio
docéncia como uma disciplina do
Programa; na pesquisa a autora constatou
que os PPG stricto sensu nao tém enfocado
a formacdo didatico-pedagdgica. E
importante ressaltar que ainda que a
Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tenha
incentivado e reconhecido a importancia
do estagio docéncia para a formacao dos
pos-graduandos, este s6 tem sido exigido
de estudantes que recebam a Bolsa CAPES
(CAPES, 2010) e/ou de outra agéncia de
fomento, conforme resolucao do PPG.

Em complemento ao exposto, a Lei
de Diretrizes de Bases da Educacao
Nacional (LDB), em seu Art. 66 determina a
formacao no nivel de poés-graduacao -
mestrado e doutorado - para convalidar a
atuacao de docentes em instituicées de
ensino superior (BRASIL, 2017). Partindo
desse aspecto, pode-se considerar que os
docentes que atuarao nestas Instituicoes,
serao formados por estes Programas.
Portanto, ainda que nem todos os egressos
atuem futuramente na docéncia, é
responsabilidade dos PPG promover a
formacao de mestres e doutores aptos a
atuar como mediadores pedagogicos
educacionais. Dessa maneira, explicita-se a
relevancia da insercao de conteldos de
mediacao e formacao pedagogica nos
curriculos dos PPG académicos stricto
sensu.

Neste contexto, considera-se que a
formacao didatica e pedagogica para pods-
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graduandos no Brasil ainda nao é suficiente
para que eles possam exercer com plena
seguranca e qualidade a docéncia no ensino
superior. Os estagios docentes, na maioria
das vezes obrigatério somente para os
bolsistas de mestrado e doutorado,
permitem ao pods-graduando um contato
inicial com a docéncia, mas poucas sao as
horas de contato com a turma e,
provavelmente em alguns casos, incipiente
€ a instrucao dada pelo supervisor do
estagio. Desse modo, o objetivo deste
trabalho é através de um estudo
documental, verificar e analisar a insercao
de conteldos de mediacdao e formacao
pedagogica nos curriculos dos PPGCI
académicos - stricto sensu - no Brasil.

O artigo estrutura-se a partir desta
introducao, sendo sucedida pelo
referencial tedrico sobre mediacao
pedagogica e o professor mediador;
formacdo e praticas pedagogicas; os
procedimentos metodologicos; resultados e
consideracoes finais.

2 MEDIACAO PEDAGOGICA E O PROFESSOR
MEDIADOR: INTERRELAGOES

Mediacao tem sido um termo
presente em diversos contextos e
apresentado com significados diferentes
conforme as diversas areas do
conhecimento. Essa diversidade de
conceituacdes varia de acordo com o modo
que as areas se apropriam de seu emprego.
Ferreira (2010, p.1361) evidencia que
mediacao € a “Relacao que se estabelece,
entre duas coisas, ou pessoas, ou
conceitos, etc., por meio de uma terceira
coisa, ou pessoa, ou conceito, etc.”.

Para Davallon (2007) mediacao pode
ser definida como a acao de intermediar
que vai além de colocar-se entre dois
termos, mas que é ainda produtora de algo,
capaz de gerar um estado de satisfacao
maior que o anterior. Vigotski (2007)
destaca que o conceito de mediacao esta
relacionado ao desenvolvimento humano,
desde o momento em que o sujeito vé o
mundo pela primeira vez na infancia, até
se tornar um ser cultural no processo de
interacao com o outro.

Apesar das mudancas que o termo

pode sofrer de acordo com suas aplicacoes,
sendo que nao ha um consenso sobre sua
definicao, o presente texto enfocara em
sua definicao enquanto processo
educacional ou Mediacao pedagogica, que
para Ferreira (2010, p.1361) é a “Relacao
que estabelece entre professor, aluno e
objeto do conhecimento, visando o
aprofundamento do conhecimento”.

Para Masetto (2000), mediacao
pedagogica pode ser entendida como a
atitude, ou comportamento do professor,
como um facilitador, incentivador ou
motivador do processo de aprendizagem. O
autor, relaciona o professor com uma
ponte, entre o aprendiz e o aprendizado,
mas ndao uma ponte estatica, reforca ele,
mas uma ponte “rolante”, que de forma
ativa auxilia o individuo a alcancar seus
objetivos. Masetto (2000), ainda reforca
que a mediacado € uma maneira de
apresentar ou tratar um conteltdo que
ajuda o individuo na busca, organizacao,
relacao, manipulacdo e debate de
informacdes com os demais, até que seja
possivel produzir um conhecimento que
interfira na sua forma de entender ou
mesmo de intervir na realidade. Nesse
sentido, Davallon (2007, p.7) disserta que

[...] a posicao do formador como
mediador - que também é uma
posicdo de terceiro - comporta, é
certo, uma componente
relacional, mas implica também
uma regulacdo das interaccoes
educativas, para que a relacao
aprendiz saber seja efectiva e
conduza a uma aprendizagem.

A partir do exposto, infere-se que o
profissional da educacao, especificamente,
o professor do ensino superior, € um
mediador de conteudos e, portanto,
interfere na aprendizagem dos estudantes.
Estar ciente da sua interferéncia no
processo de ensino-aprendizagem é
fundamental e, sendo assim, é preciso
conhecer os distintos momentos em que ela
¢é deflagrada.

Mallmann (2008, p.23) argumenta
que mediacao pedagdgica nao é algo
estatico, ndo se repete nos planejamentos
anuais das disciplinas, mas faz sentido no
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enlace com as acoes e operacoes realizadas
por outros, “[...] um evento composto
pelos mediadores humanos e nao-humanos
envolvidos”. Quando a mediacao
pedagogica se orienta pela
problematizacao, investigacao, dialogo e
resolucao de problemas, esta requer do
mediador um novo desempenho e nao uma
reproducao (MALLMANN, 2008). Tendo em
vista que na mediacao o contexto, o
mediador e os mediandos nao sao os
mesmos, isto é, a cada ano deparar-se-a
uma nova conjuntura e novos estudantes, o
professor-mediador ndo podera reproduzir
as técnicas e praticas pedagogicas
empregadas  anteriormente ao ano
corrente. O dialogo e o reconhecimento de
multiplos fatores que envolvem a
mediacao, faz com que o mediador se
atente para isto e desempenhe sua funcao
pautando-se na dialogia e na
intencionalidade pedagogica.

Em um sentido proximo, Sponholz
(2003) argumenta que o ato de ensinar nao
se fundamenta em receitas prontas, isto é,
quando professor apenas aplica as
estratégias. Ensinar, exige do mediador nao
somente a apresentacao de conteldos que
estimule a construcao de significado, mas a
adaptacdo de cada processo de
aprendizagem de acordo com as
necessidades do seu educando, somente
assim podera participar e interferir no
processo educativo, consolidando as
relacdes professor-aluno.

Ainda nesse sentido, a mediacao
(perspectiva vigotskiana) pode ser vista
como uma maneira de acesso a realidade,
sendo os mediadores necessarios para
interacao entre o mediado e os objetos.
Assim, a mediacao é uma interferéncia
intencional no processo de aprendizagem,
e nao pode se dar de forma ingénua, mas
manifestar  seus  propositos. Nessa
concepcao, nao ha vistas a se desenvolver
uma abordagem educacional que nao se
centralize prioritariamente nas relacdes
professor-aluno e aluno-aluno, sendo o
sentido da mediacao a interacao com o
outro (BRUNO, 2007). Ressalta-se, todavia,
que muitas vezes a mediacao também
ocorre de maneira nao planejada, nao

intencional.

A mediacdo pedagodgica é entendida
como um processo ativo e dinamico de
articulacao integrada e amorosa entre os
sujeitos aprendentes para construcao do
conhecimento, portanto articula ensino e
aprendizagem (BRUNO, 2007).

Constata-se que as consequéncias da
mediacao pedagogica se expandem para
além do universo educacional, esta nao
esta ligada apenas ao contexto de
apropriacao dos conteldos, encontra-se
vinculada ao processo de aprendizado
constante, de relacbes com o mundo e
percepcao da realidade. E possivel ainda
salientar que, o processo de mediacao
pedagdgica, se configura como a acao que
vai além de interpor-se entre o objeto de
aprendizagem e o educando, mas
apresentar-lhe as melhores condicées de
exploracao, interpretacdo e comunicacao
de novos conhecimentos.

Masetto (2000) elenca algumas
caracteristicas da mediacao pedagogica,
como propor situacoes-problema,
desencadear e incentivar reflexoes, criar
ligacbes entre a sociedade e a
aprendizagem, colaborar para reflexao
critica referente a qualidade da
informacao, colocar o educando frente a
situacdes éticas, sociais e profissionais
conflitantes, auxiliar no estabelecimento
de conexdes entre o conhecimento prévio e
novos conhecimentos, contribuir para
comunicacao do conhecimento por diversos
meios. E importante ressaltar o papel do
estudante no processo da mediacao
pedagogica, sendo ele sujeito ativo desse
processo, capaz de opinar e decidir sobre
0s melhores caminhos de sua
aprendizagem.

Para que o educando assuma este
papel de protagonismo diante do seu
aprendizado, é importante que o professor
esteja preparado para coloca-lo no centro
desse processo. E necessario ao professor,
planejar e organizar estratégias
mediadoras em sala, atribuindo e
assumindo para si proprio o papel de
mediador pedagogico (MASETTO, 2000).

Para Sponholz (2003, p.210) “[...] a
pratica docente deve ser caracterizada
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pela figura de um professor mediador,
investigador, criativo e competente, capaz
de transitar entre o conhecimento
elaborado e a producao do aluno”. Assim,
cabe ao professor ser mais do que um
catalizador do saber, mas um integrador,
mediador capaz de instigar a argumentacao
e o dialogo. De acordo com o autor, o
professor deve promover a capacidade de
discernir, de refletir e assumir o mundo,
onde os individuos sejam capazes de
imaginar outras realidades e nelas dedicar-
se, afim de construir tempos e lugares
capazes de ampliar as praticas humanas e
sociais.

Para Masetto (2000) o professor que
se propde a ser um mediador pedagogico,
desenvolve algumas caracteristicas, como:
a) direcionar o processo de aprendizagem
para o aluno, sendo ele o centro desse
processo; b) desenvolver acdes em
conjunto com o aluno, cuja finalidade é
aprendizagem, tendo que para tanto, estar
disposto a se colocar no lugar do outro; c)
construir com dialogo o processo de
planejamento, realizacao e avaliacao de
suas atividades; d) criar um clima de mutuo
respeito com o estudante, assim como
tratar o aluno do ensino superior como um
adulto, capacitado para auxiliar na
construcao de sua propria aprendizagem;
e) dominar os conteldos da area de
conhecimento; f) criatividade, para
juntamente com o estudante buscar a
resolucao de situacdes novas ou
inesperadas; g) disponibilidade para o
dialogo; h) saber atuar diante das
individualidades e subjetividades de cada
aluno; e, i) sempre comunicar e se
expressar em funcao da aprendizagem.

Nas caracteristicas apresentadas por
Masetto (2000) é compreende-se que o
dominio dos conhecimentos técnicos e dos
conteldos a serem ensinados, € apenas
uma parte do processo de mediacao
pedagogica, os demais aspectos estao mais
relacionados aos processos de ensinar, que
ao que é ensinando. Segundo Corréa e
Ribeiro (2013), além dos conhecimentos
tedricos acerca da disciplina que ministra,
sdo necessarios ao docente alguns
conhecimento e praticas, como: a) definir

objetivos explicitos ou implicitos, de cunho
ético, ideologico, filosofico e politico, que
direcionam o trabalho docente; b)
transformar o saber cientifico em
conteldos formativos, tendo em vista os
objetivos educativos; c) utilizar
procedimentos de ensino para além dos
recorrentes nos métodos de investigacao da
matéria ensinada; d) entender que é
membro de um grupo em uma estrutura
organizacional, em que sao compartilhados
valores, opinides, crencas e praticas de
interacdo e convivéncia; e) estabelecer
determinados modos de interacao social
com os estudantes, com implicacao de
elementos afetivos.

Pode-se refletir sobre a necessidade
de formacao didatico-pedagdgica para
estudantes da pos-graduacao,
considerando que as graduacdes em
bacharelado, em sua maioria, nao possuem
em suas disciplinas conteudos de formacao
pedagogica, elas sao basicamente voltadas
para formacao profissional, e muitos dos
ingressantes em cursos stricto sensu em Cl,
advém dos cursos de bacharelado.
Portanto, discute-se a seguir a formacao e
as praticas pedagogicas, elementos
fundamentais para a construcao da carreira
docente de um pos-graduando.

3 FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS
Observa-se que tem sido requisito
minimo nos concursos para professor do
ensino superior a exigéncia da formacao em
nivel de mestrado e, na maioria das vezes,
de doutorado. Acredita-se que a formacao
neste nivel é o que possibilita uma
preparacao para que o docente
efetivamente desempenhe suas praticas
didaticas em sala de aula, além do
aprofundamento tedrico-conceitual em
relacito a um determinado campo
cientifico. A finalidade dos PPG é formar
pesquisadores e professores para uma
referida area, mesmo que muitos pos-
graduandos nao almejem a profissao de
professor como carreira. Fundamentando o
discurso acima, Bertachini (1996, p.2, grifo
nosso) enfatiza que a capacitacao docente:
[...] deve se dar fundamentalmente no
mestrado e no doutorado, espaco em que o

37

REBECIN, v.5, n.1., p.33-46, jan./jun. 2018. Disponivel em: <http://abecin.org.br/portalderevistas/index.php/rebecin>.

ISSN: 2358-3193



Rebecin

REVISTABRASILEIRAde  _
EDUCAGAO em CIENCIAda INFORMAGAO

processo  reflexivo se  desencadeia
efetivamente, e no qual o individuo deve
adquirir qualificacdées para a geracao de
conhecimento (através da pesquisa) e para
a docéncia.

Diferentemente da graduacao -
bacharelado -, a poés-graduacao stricto
sensu visa formar professores aptos a
atuarem no ensino superior, contemplando
tanto a construcao de conhecimento a
partir das praticas de investigacao
cientifica, producdao e disseminacao,
quanto das praticas pedagogicas, voltadas
para a docéncia. Pinto (2010, p.111)
defende que a profissao do professor

[...] € um construto social e, como
tal, esta sujeita a mudancas. Nao
somos naturalmente professores.
Construir  professor  envolve,
muitas vezes, ter de lidar com
concepcOes estigmatizadas, tais
como missao, sacerddcio, vocacao,
amor, dentre outras. Envolve
também, muitas vezes, uma
concepcao de profissao de menor
status social se comparada a
outras como liberais, por exemplo.
A docéncia ndo é constituida
apenas pelo que esta explicito em
uma base curricular. E, em grande
parte, o que nao verbalizamos,
mas significamos, que se constitui
em elemento formador.

Acredita-se que a vocacao ou amor
pela docéncia ndao garante uma atuacado
didatica efetiva. Conforme é indicado na
citacdo anterior, “nao somos naturalmente
professores”, concorda-se com o exposto
pois € uma profissao que se (re)constroi
cotidianamente. A formacao de professores
para Pinto (2010, p.113) “[...] é acao
continua e progressiva, que engloba varias
instancias, atribuindo, via de regra, a
valorizacao significativa para a pratica
docente, para a experiéncia, como
importante elemento constitutivo dessa
formacao”. O docente precisa de apoio da
instituicao de ensino, dos seus estudantes,
das associacdes, pois sozinho nao se
constroi nada, essa integracao € necessaria
para um bom andamento dentro e fora de
sala de aula.

Ainda que o presente artigo enfoque

a formacao de docentes que cursam
mestrado e/ou doutorado Cl, Bertachini
(1996) enfatizou que os problemas
ocorridos na formacao dos docentes de
Biblioteconomia cairam sobre as costas dos
proprios profissionais. Mas ha pouca
discussao sobre a qualificacao dos
professores e a relacao da capacitacao
docente e a qualidade do ensino. Nao ha
uma férmula magica, ninguém ainda o
apresentou para que os docentes e futuros
docentes possam ser mediadores do
processo ensino aprendizagem e além da
formacao pedagdgica, atendam as
necessidades atuais de uma area do
conhecimento.

Rodrigues (2012, p.11) ressalta “[...]
que a pos-graduacao é o lugar ideal para
estimular o professor a fazer uma reflexao
sobre sua pratica profissional para [...]
comprometer-se com a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem e com a
pedagogia universitaria”. Vislumbra-se que
a pos-graduacao tem como seu foco a
pesquisa e, desse modo, a formacao
didatico-pedagogica fica em segundo
plano.

Para Camargo (2012), a formacao
pedagogica para o professor universitario
deve ser constante, pois ela permite criar
um ambiente em que os profissionais
possam pensar sua pratica, buscando
melhorias com trocas de experiéncias entre
si, no sentido de promover a ampliacao de
conhecimento.

Na formacao pedagdgica dos
mestrandos e doutorandos, Masetto (2012)
acredita que um dos caminhos a ser
percorrido € oferecer uma disciplina
optativa de metodologia do ensino superior
(0 que ja é feito nas areas de saude e
educacao). Oferecer uma disciplina
optativa fundamentada em um Programa
de Educacao, aberto para mestrandos e
doutorandos de varios Programas, segundo
o referido autor, possibilita trocas de
experiéncias para estudos e praticas
pedagdgicas. Além disso, o fato de a
disciplina ser ofertada por um programa da
area de Educacao, os pds-graduandos terao
respaldo pratico e teoérico quanto a
iniciacdo a docéncia com um professor
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especializado na area.

Farias (2015, p.8) lembra que é “[...]
necessario conhecer as praticas
pedagogicas e os modelos didaticos, entre
outros elementos. Dessa maneira, € mais
simples perceber que a aprendizagem é um
processo coletivo que envolve, tanto as
acoes do educando quanto aos do
educador”. E valido lembrar que:

A pratica pedagogica tradicional
surgiu na Década de 1920, para
substituir a educacao religiosa,
mas ainda tem sua metodologia
com embasamento na rigidez e na
centralizacdo da docéncia. As
praticas pedagodgicas do modelo
renovado, também conhecidas
como ‘Pedagogia Liberal’, vieram
para substituir o modelo
tradicional, pois ela situa como
centro do ensino-aprendizagem o
aluno e nao mais o docente
(FARIAS, 2015, p.9).

Conforme a sociedade se modifica, as
praticas pedagogicas acompanham essa
realidade com seus profissionais da
educacao, para atender as necessidades
educacionais e até mesmo a formacao
humanista. Em lado oposto,

[...] o enfraguecimento e/ou
estagnacao do desenvolvimento
das praticas pedagogicas,
incentiva a tendéncia liberal
tradicional, em que os alunos se
tornam meros receptadores de

informacoes, fortificando
avaliacoes permeadas na
memorizacao e reproducao

(ALMEIDA, 2014, p.43).

O autor supracitado acredita que os
docentes estao sendo capacitados na
perspectiva técnica e cientifica para
atender as necessidades do mundo do
trabalho, e que devem manter-se
capacitados também nas  praticas

pedagogicas para a qualidade no que se
refere a aprendizagem e o ensino. A partir
do exposto, elucida-se o papel do professor
ou futuro professor na area da Cl, foco
deste artigo, que é também o de interagir
cada vez mais com seus estudantes a partir
de praticas pautadas em uma formacao
pedagogica, que se inicia no mestrado e
aperfeicoa-se no doutorado. Sendo assim,
apresenta-se 0s procedimentos
metodologicos que buscaram identificar e
analisar como esta a formacao pedagogica
no ambito dos PPGCI stricto sensu no Brasil.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo € de natureza qualitativa
e carater descritivo, que conforme explica
Gil (2008), tem entre seus objetivos a
descricao de caracteristicas subjetivas e de
determinados fenomenos.

Quanto ao método da pesquisa,
optou-se pela pesquisa documental, que
segundo Gil (2002) utiliza-se de materiais
que nao foram tratados de forma analitica
e, portanto, podem ser analisados
buscando atender o objetivo deste artigo.
Dessa maneira, os dados foram coletados a
partir da matriz curricular dos PPGCI
stricto sensu, com o objetivo de identificar
disciplinas que apresentam tematicas
voltadas a formacao pedagdgica.

Para identificar os PPG ativos no
Brasil realizou-se uma busca na plataforma
Sucupira Capes, selecionando por area do
conhecimento (Comunicacao e Informacao)
e, posteriormente, delimitou-se apenas os
programas de Ciéncia da Informacao.
Foram localizados 23 Programas em 20
Instituicbes de Ensino Superior (IES).
Destes, oito sao mestrado profissional e,
portanto, foram excluidos desta analise,
visto que o escopo do mestrado profissional
difere do académico. Sendo assim, 15
programas foram analisados conforme
listados no Quadro 1.
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Quadro 1: Programas de P6s-Graduacgdo (académicos) stricto sensu com énfase em Ciéncia da
Informacgéo no Brasil.

INSTITUICAO PROGRAMA CURSOS CONCEITO
1. Unesp PPGCI ME/DO* 6
2. UFMG PPGCI ME/DO 5
3. UFMG PPG-GOC ME/DO 5
4. IBICT/UFRJ PPGCI ME/DO 5
5. UFSC PPGCI ME/DO 5
6. UnB PPGCINF ME/DO 5
7. UEL PPGCI ME 4
8. UFBA PPGCI ME/DO 4
9. UFF PPGCI ME/DO 4
10. | UFPB PPGCI ME/DO 4
11. | UFPE PPGCI ME/DO 4
12. | USP PPGCI ME/DO 4
13. | UFC PPGCI ME 3
14. | UFPA PPGCI ME 3
15. | UFSCar PPGCI ME 3

Fonte: Plataforma Sucupira - 2018.
Legenda: *ME - Mestrado e DO - Doutorado.

Dos 15 Programas, 11 ofertam os
cursos de mestrado e doutorado e quatro
somente ofertam o curso de mestrado.
Apoés o levantamento, localizou-se os sites

institucionais

desses

Programas,

identificando disciplinas que possuiam em

seu titulo ou ementa
referentes formacao
formacao docente,
mediacao educativa,
pedagodgica, praticas

educacionais.

estagio

conteldos

pedagdgica,

docente,
mediacao

pedagdgicas ou
Os resultados obtidos sao

apresentados a seguir.

5 RESULTADOS

A seguir sao apresentados e
discutidos os dados referentes ao
levantamento  exposto. Para tanto,
organizou-se as informacoes coletadas e as
mesmas sao apresentadas no Quadro 2,
sendo informados o nome do PPG e sua
vinculacdo  institucional, nome da
disciplina, ementa e carga horaria quando
localizadas.
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Quadro 2: Disciplinas voltadas para formacao pedagogica nos Programas de Pés-Graduacao.

PPG/IES

DADOS DA DISCIPLINA

PPGCI/UEL

Disciplina: Topicos Especiais em Ciéncia da Informacédo: Docéncia na Ciéncia da
Informacao

Ementa: Aborda as concepcdes pedagogicas e metodoldgicas para o
desenvolvimento da Didatica, possibilitando a reflexao para a pratica docente no
Ensino Superior.

Carga horaria: 30h

PPGCI/UFSC

Disciplina: Estagio de Docéncia | e Il

Ementa: Pratica orientada de ensino de graduacao, visando ao aperfeicoamento
de técnicas de preparacdo e ministracdo de aulas teoricas e praticas em
disciplinas da area de interesse do mestrando.

Carga horaria: 1 crédito

PPGCI/UFC

Disciplina: Estagio de Docéncia |

Ementa: Elaboracdo e execucdo de um plano de intervencdo pedagdgica em
disciplinas da graduacdo do curso de Biblioteconomia, vinculado a area de
concentracdo do Mestrado em Ciéncia da Informacao e a sua respectiva linha de
pesquisa, sob supervisao do professor orientador.

Carga horaria: 4 créditos

PPGCI/UFBA
Ementa: Nao localizada.

Disciplina: Tirocinio docente orientado

PPGCINF/UnB
em Ciéncia da Informacéo I
Ementas: Nao localizadas.

Disciplinas: Estagio de Docéncia em Ciéncia da Informacao | e Estagio de Docéncia

Fonte: Dados da pesquisa - 2018.

Dos 15 PPG identificados no Brasil,
foram selecionadas seis disciplinas que sao
ofertadas por cinco Programas. Tais
disciplinas foram escolhidas por
apresentarem explicitamente conteldos
voltados para a formacao pedagodgica dos
pos-graduandos. Preciso €, salientar que
das disciplinas acima, somente uma faz
parte da estrutura curricular dos
Programas, pois o estagio docente é
considerado parte do curriculo e, sendo
assim, provavelmente os Programas que
nao foram relacionados no Quadro 2,
possuem o estagio docéncia, mas nao o
indicaram em sua pagina junto as demais
disciplinas (obrigatorias e optativas),
justamente por ele nao ser considerado
como parte da estrutura curricular.

Zabalza (2004) ressalta a necessidade
de uma solida formacao para o exercicio da
docéncia, nao apenas dos conteudos das
disciplinas ministradas por estes
professores, mas nos aspectos que

correspondem a sua didatica e a variaveis
que caracterizam a atuacao docente. A
formacao pedagodgica é considerada pelo
autor como um fator basico para a
qualidade das universidades, no entanto,
essa visao nao esta presente nas politicas
institucionais que subsidiam a formacao e
as exigéncias para a docéncia.

Apenas um dos Programas oferece
uma disciplina especialmente voltada para
concepcOes pedagodgicas nas praticas do
ensino superior e que faz parte da estrutura
curricular do curso, o PPGCI/UEL.
Conforme dados do Programa, a disciplina
Topicos Especiais em  Ciéncia da
Informacdo: Docéncia na Ciéncia da
Informacdo é ministrada por um docente
que atua no ensino superior na area de
Educacao, o que demonstra um aspecto
importante a ser salientado, visto que foi
considerada a formacao do profissional
para lecionar tal conteldo. Verificou-se
que essa disciplina ndao é ofertada em
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carater obrigatorio, mas se constitui como
uma iniciativa do referido Programa ao
reconhecer a necessidade de se atentar
para os aspectos da formacao didatico-
pedagogica dos pos-graduandos.

Ainda em relacao ao escopo das
disciplinas, Oliveira, Oliveira e Vasconcelos
(2013) analisaram as disciplinas do curso de
Docéncia no Ensino Superior em uma
instituicao de ensino de Santa Catarina, e
encontraram conteldos relacionados a
tendéncias educacionais, avaliacdo da
aprendizagem, construcao de
conhecimento em sala de aula,
planejamento de acdes pedagogicas,
identidade docente, relacdes interpessoais
do processo educativo, inovacoes
pedagogicas e mediacao pedagogica. As
autoras ainda ressaltam que em suas
ementas encontraram

[...] a preocupacao com a relacao
professor aluno e a aprendizagem
como processo de construcao de
conhecimento, refletindo sobre a
postura do professor universitario
como facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, sendo
este um profissional reflexivo

(OLIVEIRA; OLIVEIRA;
VASCONCELOS, 2013, p.13443).
Ainda em relacdo ao estagio

docéncia, Rodrigues (2012) realizou um
levantamento no ano de 2012 e dos 11
Programas de Po6s-Graduacao stricto sensu
em Ciéncia da Informacao avaliados pela
CAPES, apenas 6 indicaram a existéncia do
estagio docéncia. Também é importante
mencionar que muitas instituicées tornam
o estagio docéncia obrigatorio apenas aos
estudantes que possuem bolsa, o que pode
interferir na formacao pedagogica a apenas
uma parcela dos pos-graduandos. No
entanto, esta € uma determinacao da IES e
do Programa, nao tendo interferéncia da
CAPES.

Sobre o estagio docéncia, mesmo que
ele possibilite o inicio da formacao
pedagogica dos estudantes, em sua maioria
bolsistas de mestrado ou doutorado,
ressalta-se a necessidade de uma disciplina
especifica que trate da formacao didatico-
pedagogica no ensino superior como parte

efetiva da estrutura curricular dos
programas. Tal disciplina permitiria que os
estudantes tivessem contato com teorias e
métodos educacionais que pudessem ser
implementados inicialmente durante o
estagio docéncia e, posteriormente,
aprimorados na atuacao em sala de aula.
Especificamente no ambito dos PPGCI, uma
parcela significativa dos pos-graduandos
advém de formacoes em nivel de
bacharelado, em que nao se prioriza os
aspectos didaticos e pedagogicos, pois o
foco nao é o ensino.

Vale ressaltar um ponto levantado
por Corréa e Ribeiro (2013, p.324), ao
relacionar os agentes que regem e
fomentam a Pds-Graduacao no Brasil (como
CAPES e CNPq) que ndo priorizam as acoes
pedagogicas como fator para investimento
nos programas. O capital cientifico
relacionado a pesquisa tem sido colocado
em primeiro plano em detrimento das “[...]
atividades de ensino [que] ficam em
segundo plano, pelo menos no que tange a
preocupacao com sua qualidade e reflexao
sobre a pratica” (CORREA; RIBEIRO, 2013,
p.324).

Zabalza (2004) ao mencionar a dupla
orientacdao, docéncia e pesquisa, nha
formacao de pds-graduandos, reflete que a
cultura universitaria tem atribuido maior
status académico a pesquisa,
transformando-a em maior parte do
reconhecimento no meio académico. Para
o autor, os méritos de pesquisa sao
priorizados nos concursos de ingresso e
promocao de docentes em universidades
publicas no pais. Esse fator contribui para
que os recursos destinados sejam, em
geral, voltados a formacao de
pesquisadores, transformando a docéncia
uma atividade secundaria na acao de
docentes de IES publicas no Brasil.

Ao pesquisar os aspectos avaliados

pela CAPES quanto aos PPG,
especificamente, voltados ao corpo
discente, verificou-se que um dos

elementos se refere a “[...] eficiéncia do
Programa na formacao de mestres e
doutores” (CAPES, 2016, p.7). Este
elemento, refere-se basicamente ao tempo
médio de conclusao utilizado para finalizar
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os cursos de mestrado, sendo 24 meses e no
doutorado, 48 meses. Quando o PPG
consegue manter essa média referente ao
tempo de formacao de mestres e doutores,
este fator também ¢€é levado em
consideracao na avaliacao. Além disso, a
CAPES também avalia a qualidade das teses
e dissertacoes, que pode ser mensurada a
partir das imediatas publicacoes
resultantes das pesquisas apos a defesa. No
relatoério, os PPG podem mencionar que
tais publicacdes sao produtos de pesquisas
ja finalizadas.

Ainda que nao exista um indicador
explicito, que contribua na avaliacao da
nota do Programa e que regule a formacao
pedagogica dos pos-graduandos em Cl no
Brasil, nos relatorios de avaliacao
entregues pelos PPG ha uma parte
descritiva que relata o acompanhamento
do egresso e sua insercao em |ES, bem
como o recebimento de prémios e
honrarias; esta parte do relatorio,
portanto, é levada em consideracdao na
atribuicao da nota.

No referido Documento, “Na insercao
social analisa-se a contribuicao do
programa para o desenvolvimento regional
e nacional, a qualificacdo da educacao
brasileira e a emancipacao social” (CAPES,
2016, p.8, grifo nosso). No item 5 do
Documento, ha um outro trecho que se
refere a insercao social, que avalia os PPG
a partir, também, da “[...] formacao
continuada para professores e outros
profissionais da educacao [...]” (CAPES,
2016, p.12). Deste modo, constata-se que o
Documento de area pontua elementos que
se referem ao quesito formacao de recursos
humanos, qualificacao da educacao, entre
outros aspectos.

~ Valido €, evidenciar que o Documento
de Area nao se propoe ao estabelecimento
de diretrizes que regulem a formacao
didatico-pedagogica nos PPG, pois as IES e
seus respectivos Programas tém autonomia
para construir e propor seus curriculos.

Por fim, ressalta-se que apenas uma
das seis disciplinas identificadas
apresentou em sua ementa conteldos
relacionados a formacao pedagogica. E
importante ressaltar, que ndo se almeja em

uma Unica disciplina na Pds-Graduacao
abordar todos os conteludos necessarios a
acao docente. Porém, é fundamental que
esses conteldos estejam presentes na
formacao desses estudantes; pois quando
professores, 0s mesmos poderao
compreender a complexidade  dos
processos pedagogicos, que envolve além
da formacdao pedagogica obtida no
mestrado e/ou doutorado, mas também a
necessidade de formacao constante para o
aprimoramento de suas praticas, que se
dara ao longo da sua atuacdo em sala de
aula.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatar que existem
algumas iniciativas que discutem a
formacao pedagogica dos pods-graduandos
em Cl no Brasil. Ainda que esse fator se
caracterize positivo, pois amplia as acoes e
reflexdes sobre o tema, verifica-se que é
fundamental a insercao de tais conteldos
na matriz curricular dos Programas. O
estagio docente permite ao discente iniciar
o contato com a docéncia, porém,
acredita-se que ele precisa ser
constantemente acompanhado por um
docente responsavel e, também, que
forneca elementos suficientes para que o
pos-graduando  inicie sua formacao
didatico-pedagogica. Além disso,
elementos basicos como o plano de aula,
intencionalidade pedagogica, metodologias
de ensino, por exemplo, poderiam ser
explorados no ambito da pds-graduacao,
visto que nos processos seletivos e
concursos sao exigidos do candidato tais
elementos. Muitas vezes, o discente se
encontra perdido e desamparado para
concorrer a uma vaga, justamente, por nao
possuir instrucao e formacao para tal.

Ressalta-se por outro lado, que cabe
nao somente as agéncias de fomento e
reguladoras da Pos-Graduacao, associacoes
e aos proprios PPG preocupar-se com a
formacao pedagodgica, mas principalmente
ao discente, que precisa buscar essa
capacitacao e se atentar para sua formacao
continuada. Quanto as iniciativas
institucionais, destacam-se aquelas
realizadas pela Associacao Brasileira de
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Educacdo em Ciéncia da Informacao
(ABECIN), a partir do Encontro Nacional de
Educacdo em Ciéncia da Informacao
(ENECIN), ja realizado sete vezes e do
Encontro Regional de Educacao em Ciéncia
da Informacao (ERECIN), ja realizado trés
vezes sendo um na Regiao Sul e os outros
dois na Regiao Norte/Nordeste, dos
Seminario  Nacionais de  Avaliacao
Curricular (SNAC), das Oficinas Regionais e
dos Seminarios Pedagodgicos (ABECIN,
2018).

Reconhece-se a necessidade de mais
pesquisas que investiguem os aspectos da
formacao pedagobgica no ambito da pos-
graduacao, em especial na Cl, como por
exemplo, analisar como ocorrem 0s
estagios docéncia nos PPG sob a otica tanto
do docente responsavel quanto pela visao
do pos-graduando.

Considera-se que a formacao
pedagogica pode e deve ser parte do
curriculo dos PPG, nao apenas da Cl como
de todas as outras areas do conhecimento,
com disciplinas especificas ou com a
consideracao do estagio docéncia como
parte integrante da estrutura curricular;
além de oficinas promovidas pelos
programas. Assim, os futuros docentes
poderao iniciar suas praticas pedagogicas e
aprimorar seus procedimentos de didatica
e ensino com instrucao adequada e apoio
institucional.
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